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Philosophischer Kompass Oberstufe

Vorwort

Liebe Lehrerinnen und Lehrer,

wir gratulieren ihnen zum Erwerb dieses Lehrerbegleitbuches!

Das Ziel dieses Begleitbuches besteht darin, lhnen, die Sie an der gymnasialen Oberschule Ethik bzw. Philosophie
unterrichten oder sich aufeine solche Aufgabe vorbereiten, zahlreiche Anregungen und direkt umsetzbare Arbeits-
anregungen fir die Arbeit mit dem Lehrbuch ,,Philosophischer Kompass. Lehrbuch Gymnasiale Oberstufe“ (Mi-
litzke-Verlag, Leipzig 2020) zu geben.

Neben Erlauterungen inhaltlicher Art enthalt es detaillierte methodische Vorschldge und direkte Arbeitshinweise
fur die Unterrichtsgestaltung.

Die Grundidee, nach der es gestaltet wurde, ist selbst an ein didaktisches Prinzip angelehnt, namlich Methoden
inhaltsbezogen darzustellen und die Auswahl von Inhalten an Bildungs- und Erziehungszielen auszurichten.
Begonnen wird deshalb immer mit einer Zusammenfassung der inhaltlichen Schwerpunkte des jeweiligen Ab-
schnitts und der Darstellung der methodischen Ziele, die der jeweiligen thematischen Einheit zugrunde liegen. Sie
erhalten einen Uberblick dariiber, welche Fragen im Mittelpunkt der Darstellung stehen, welche philosophischen
Erkenntnisse vermittelt werden sollen. Darauf aufbauend werden Uberlegungen angestellt, wozu die Beschifti-
gung mit dem zur Diskussion stehenden philosophischen Thema dienen, um die Auspragung welcher Kompeten-
zen bei den Schiiler*innen es gehen soll.

Darauf folgt eine Auswahl weiterfiihrender Literatur, die Sie fiir die Vorbereitung des jeweiligen Themenbereichs
nutzen kénnen.

Im Anschluss daran werden Vorschlage fiir einen schiiler*innenorientierten Einstieg unterbreitet. Wir halten die
Biindelung solcher Uberlegungen in einem extra Abschnitt fiir gerechtfertigt, da die Motivation der Lernenden,
ihre Bereitschaft, sich tiberhaupt auf philosophische Reflexionen einzulassen, fir die Unterrichtsgestaltung von
besonderer Bedeutung ist.

Den Hauptteil des Begleitbuches machen die didaktischen Anregungen zur Arbeit mit dem Lehrbuch zu den
einzelnen Unterabschnitten des Lehrbuches aus. Zudem werden hier Vorschldage unterbreitet, welche Materialien
man noch erganzend zum Lehrbuch im Unterricht verwenden konnte. Um sich schnell orientieren zu kénnen,
finden Sie Verweise auf Arbeitsmaterialien in Teil Il des Begleitbuches kursiv gedruckt sowie an einigen Stellen die
Symbole Q fiir Quellentext sowie T fiir Tipp. Die breite Randspalte kdnnen Sie fiir eigene Notizen nutzen.

Bei der inhaltlichen und methodischen Durchdringung der im Lehrbuch dargestellten Themenbereiche werden
Schwerpunkte gesetzt. Es werden also nicht zu simtlichen Abschnitten gleichermaRen detaillierte Arbeitshinweise
gegeben. Das Anliegen des Lehrerbegleitbuches ist es ja nicht, die Fragen und Aufgaben des Lehrbuches zu erset-
zen, sondern sie an bestimmten Stellen zu ergdnzen.

Im Teil Il ,Unterrichtsmaterialien®, etwa so umfangreich wie der erste Teil, finden Sie dann eine nach Lehrbuch-
abschnitten geordnete Zusammenstellung von Arbeitsblittern (AB), Zusatztexten (TE) und Ubersichten (UB).
Diese zusitzlichen Materialien wurden vom Verlag als Kopiervorlagen freigegeben und sind natirlich als Angebote
zu verstehen. Wir hoffen, Sie damit bei der Gestaltung Ihres Unterrichts unterstiitzen zu kénnen.

Leipzig, im Juni 2020



Inhaltliche und methodische Anregungen zur Arbeit mit dem Lehrbuch

| Inhaltliche und methodische Anregungen zur Arbeit mit dem

Lehrbuch

Zur Arbeit mit den
Kapiteleinstiegs- und
Kapitelausgangsseiten

Die Einstiegsseiten zu den drei Kapiteln ,Theoretische Philosophie®, , Prak-
tische Philosophie“ und ,,Anthropologie” sollen das Interesse der Schii-
ler*innen fiir den jeweiligen Themenkomplex wecken. Sie enthalten ein Bild
und eine passende Aufgabe dazu mit Verweis auf die entsprechende Seite
im Methodenkurs zum Thema ,,Mit Bildern philosophieren®.
Die Schiiler*innen setzen sich innerhalb einervorgegebenen, nicht zu knapp
bemessenen Zeitspanne mit dem Bild und der Aufgabe selbststiandig aus-
einander. Dies geschieht in Einzel- oder Partnerarbeit. AnschlieBend sollen
die Ergebnisse im Plenum besprochen werden. Die Lehrkraft sollte die Ver-
bindung zum Thema des entsprechenden Kapitels verdeutlichen, damit die
Auseinandersetzung mit dem Bild fur die Lernenden nicht losgelost vom
folgenden Kapitel geschieht.
Méglich ist auch, die Schiler*innen zur nichsten Stunde oder nach Ab-
schluss des gesamten Kapitels, wenn sie ein detaillierteres Bild des The-
menfeldes haben, selbst ein Bild mitbringen zu lassen, welches fiir sie das
Thema des Kapitels verdeutlicht. Die Lernenden stellen in Gruppenarbeit
ihr Bild vor und erldutern, weshalb sie dieses gewidhlt haben. AnschlieRend
soll sich jede Gruppe aufein Bild festlegen. Jeweils eine Person der Gruppe
stellt das ausgewahlte Bild vor und im Plenum einigt sich der Kurs abschlie-
Bend aufein Bild, welches im Kursraum aufgehangt wird. Interessant st es,
die Schiiler*innen zu Beginn der Behandlung des Kapitels sowie am Ende
ein Bild mitbringen zu lassen und herauszufinden, ob immer noch dassel-
be Bild gewdhlt wird oder ein anderes und weshalb. Eine weitere Aufgabe
kénnte darin bestehen, das von ihnen gewdhlte Bild mit dem im Lehrbuch
abgedruckten zu vergleichen. Mogliche Fragestellungen sind:
> Welche Aspekte werden auf dem Bild im Lehrbuch berticksichtigt?
> Aufwelche Aspekte haben Sie bei der Auswahl Ihres Bildes besonderes
Augenmerk gelegt?
> Weshalb verdeutlicht das von Ihnen gewahlte Bild das Thema des
Kapitels besser?
Durch die erneute Beschiftigung mit dem Einstiegsbild am Ende des Kapi-
tels wird eine Briicke zum Anfang des Kapitels geschlagen und Abschluss
und Inhalt des Themas bleiben den Lernenden besser im Gedachtnis.
Nach der Beschaftigung mit dem Bild sollen die Schiiler*innen in jedem
Fall ihre Erwartungen an die Behandlung des Themas formulieren. Diese
werden nach Abschluss des Themenkomplexes nochmals aufgegriffen. Es
wird analysiert, welche Eingangsfragen offengeblieben sind, welche beant-
wortet wurden und welche ergdanzenden Fragen sich ergeben haben.
Das erste Kapitel, der Methodenkurs, stellt einen Sonderfall dar, was die
Kapiteleinstiegsseite angeht. Es finden sich dort verschiedene Antworten
aufdie Frage: ,,Philosophieren - Was ist das?“ und eine Definition von Phi-
losophie (der Unterschied von Philosophie und Philosophieren wird spater
ndher behandelt). Bevor die Schiiler*innen die Antworten lesen, sollten sie
selbst die Frage spontan beantworten und diese Antworten dann mit den
gegebenen vergleichen.
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Am Ende jedes groRen Kapitels findet sich eine Kapitelausgangsseite, auf
welcher die wichtigsten Begriffe des Kapitels in Form von Sehens- und
Denkwiirdigkeiten bzw. Wegmarken aufgefiihrt sind. Die Lernenden er-
halten die Aufgabe, eine Landkarte zu gestalten, auf der die Begriffe fest-
gehalten werden. Es bietet sich an, die Landkarte gemdl der Anzahl der
jeweiligen Unterkapitel in entsprechende Regionen zu unterteilen. Die
Schiler*innen sollen die einzelnen Regionen durch weitere Begriffe so-
wie durch Zeichnungen ergédnzen, die fur sie wichtige Begriffe, Theorien,
Personlichkeiten etc. darstellen. Hierbei sollte ihnen freie Hand gelassen
werden, da fir jeden unterschiedliche Aspekte wichtig und prasent ge-
blieben sein kénnen.

AnschlieBend (oder auch stattdessen) bietet sich das Erstellen einer
Landkarte als Poster in GroRformat (z. B. A0) in Gruppenarbeit an. Da-
bei sollten die Begriffe ausgediinnt und das Augenmerk auf die zeichneri-
sche Gestaltung der Landkarte gelegt werden. Das Zeitlimit fiir die Erstel-
lung einer Landkarte in Gruppenarbeit sollte nicht zu knapp bemessen
sein. Falls zuvor keine Landkarte in Einzelarbeit erstellt wurde, sollten die
Schiler*innen sich zunichst tiberlegen, welche Aspekte sie auf der Land-
karte festhalten mochten. AnschlieBend beginnt die Gruppenarbeit. Die
Prasentation der Landkarten kann wie ein Rundgang in einem Museum
gestaltet werden, wobei die Ergebnisse in einer Art Ausstellung arran-
giert werden. Dann werden neue Gruppen gebildet, wobei in jeder Grup-
pe jeweils nur ein Mitglied aus der urspriinglichen Gruppe sein darf. Die
neuen Gruppen gehen nun in festgesetzten Zeitabstdnden von Landkarte
zu Landkarte, wobei der jeweilige Experte den anderen Lernenden die
Landkarte und die gewéhlten Schwerpunkte erldutert. Die Zuhérenden
stellen Fragen und fertigen ggf. Notizen an. Mogliche Unterschiede oder
Gemeinsamkeiten der gewéhlten Schwerpunkte kénnen im Anschluss im
Plenum besprochen werden.

Vor der Arbeit an einer Landkarte oder als Alternative bei der Begriffs-
arbeit kann die Lehrkraft am Ende der Behandlung eines Themas mittels
der Begriffe eine kurze Zusammenfassung geben und den Zusammen-
hang der Begriffe fiir das Verstandnis des Themenkomplexes aufzeigen.
Ebenfalls ist es moglich, den Kurs aufzufordern, mithilfe der Begriffe
wichtige Erkenntnisse zum Thema zu rekapitulieren und ihre Zusammen-
fassung vorzustellen.

Die Kapitelausgangsseite des Methodenkurses unterscheidet sich von
denen der anderen Kapitel: die verschiedenen im Kapitel vorgestellten
Philosophentypen werden steckbriefartig zusammengefasst. Die Schi-
ler*innen sollen die Steckbriefe um weitere Punkte ergdanzen. So werden
auf spielerische Weise die wichtigsten Informationen der verschiedenen
philosophischen Methoden (Phdnomenologie, analytische Philosophie,
Hermeneutik, Dialektik und Konstruktivismus) tbersichtlich festgehal-
ten.
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1 Methodenkurs - Philosophieren lernen

Inhaltliche und methodische
Schwerpunkte

Didaktische Anregungen
zur Arbeit mit dem Lehrbuch

Die Seiten 8 bis 11

Die Seiten 12 bis 15

Die Seiten 16 bis 31

Das Anliegen des Kapitels besteht darin, in die Besonderheiten des philo-
sophischen Denkens einzufiihren und den Lernenden das philosophische
Handwerkszeug (Methoden, Verfahrensweisen und Denkanregungen) zu
vermitteln. Es wird deutlich, dass Philosophie nicht vorrangig als Lehre zu
begreifen ist, sondern auch eine Methode und reflektierte Haltung auf der
Suche nach einer moglichen Wahrheit darstellt.

Die Schuler*innen beschaftigen sich zundchst mit der Frage, was Philo-
sophie und Philosophieren ist, und lernen verschiedene philosophische
Methoden kennen: Phanomenologie, analytisches Denken, Hermeneutik,
Dialektik und Konstruktivismus. Daran anschlieBend folgt ein Kapitel, wel-
ches das Zusammenspiel der Methoden anhand der Arbeit an Texten und
Bildern veranschaulicht. Durch entsprechende Aufgaben haben die Schii-
ler*innen die Moglichkeit, die erlernten Methoden direkt anzuwenden.

In den weiteren Kapiteln des Lehrbuches wird immer wieder auf im Metho-
denkurs erlauterte Methoden verwiesen, sodass diese bei Bedarf auch an
entsprechender Stelle behandelt werden kénnen.

beschiftigen sich mit der Frage ,,Philosophieren - Was ist das?“. Neben
unterschiedlichen Antworten auf diese Frage, welche im Kurs durch eigene
erste Antworten ergidnzt werden, findet sich ein Text von Eugen Fink, der
sich mit der Frage, was Philosophie und was Philosophieren ist, beschaf-
tigt. Es bietet sich an, die Schiiler*innen den Text erst in Einzelarbeit lesen
und dann die Aufgaben beantworten zu lassen. AbschlieBend konnen die
Antworten im Plenum besprochen werden. Nach Lektiire des Textes und
des Worterbuchartikels konnen die Lernenden ihre eingangs spontan ge-
gebene Antwort ggf. anpassen.

Im Anschluss findet sich eine Methodenlandkarte, auf die im Folgenden
haufiger verwiesen wird und die den Schiiler*innen einen ersten Uberblick
dariber verschaffen soll, wohin die Reise geht.

stellen die phanomenologische Methode vor. Die Schiiler*innen erfah-
ren, dass in der Phanomenologie (aus dem Altgriechischen phainémenon
= Sichtbares, Erscheinung und l6gos = Rede, Lehre) davon ausgegangen
wird, dass wir Giber die Dinge an sich keine Aussage treffen konnen. Was
wir wahrnehmen, ist abhédngig von unseren Erwartungen, Vorerfahrungen,
Einstellungen und unserer Perspektive. Dies wird anhand eines Gedanken-
experimentes verdeutlicht.

Die Schiler*innen lernen wichtige Begriffe kennen: innerer und dufSerer
Horizont, Abschattung, natiirliche und philosophische Einstellung etc.
Das Kapitel schlieRt mit einem Ubersichtskasten zur phanomenologischen
Betrachtung und der Aufgabe, ein Smartphone phianomenologisch zu ana-
lysieren.

bringen den Lernenden das analytische Denken naher und behandeln den
Zusammenhang von Sprache und Denken. Sie lernen wichtige Begriffe ken-
nen (bspw. Denotat, Konnotat, Zeicheninhalt, Zeichenausdruck) und er-



Die Seiten 32 bis 35

Die Seiten 36 bis 43
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fahren, welche Schwierigkeiten bei der Begriffsbestimmung auftreten kon-
nen und was Merkmale einer gelungenen Begriffsbestimmung sind. An-
hand der Aufgaben miissen die Schiler*innen ihr erlerntes Wissen anwen-
den. Auf die Merkmale einer guten Begriffsbestimmung (s. Wissenskasten
S. 19, PK) kann verwiesen werden, falls an anderer Stelle Probleme oder
Ungenauigkeiten bei dem Versuch, einen Begriff zu bestimmen, aufgetre-
ten sind. AufS. 20 geht es um Metaphern. Es bietet sich an, die Schiiler*in-
nen nach der Lektiire des Textes Metaphern, die sie im Alltag verwenden,
aufschreiben und hinsichtlich ihres Gebrauchs untersuchen zu lassen.

Die S. 22 bis 31 beschéftigen sich mit Argumenten. Die Schiler*innen
lernen, was Argumente und wie sie aufgebaut sind, Argumente zu formu-
lieren, wie Argumente analysiert werden konnen, welche Arten von Ar-
gumenten es gibt und wie diese auf Giiltigkeit bzw. Korrektheit gepruft
werden konnen. Dabei werden viele teilweise schwer zu fassende Begriffe
vermittelt: Konklusion, Pramisse, Deduktion, Induktion, Gultigkeit, Syllo-
gismus, konditionales Argument, Mengendiagramm, Korrektheit, Autori-
tatsargument, Argument gegen den Mann, Analogieschliisse, Sein-Sollen-
Fehlschluss, praktischer Syllogismus. Es bietet sich an, dass sich alle im
Kurs kurz notieren, was der entsprechende Begriff bedeutet. Danach kann
»Begriffe raten“ gespielt werden. Eine Schiilerin erldutert einen Begriff ggf.
mit Beispiel, ohne diesen zu nennen, und die Mitschiiler*innen missen den
umschriebenen Begriff moglichst schnell erraten. Danach ist der nachste
Schiiler an der Reihe, bis alle Begriffe erlautert wurden.

Mogliche Texte zur Anwendung der auf S. 30 und 31 erlduterten Strand-
punktrede und Sprechaktanalyse finden sich z. B. aufS. 34, 76 f., 85.

beschaftigen sich mit der Hermeneutik, der Theorie des Verstehens und der
Erklarung und Auslegung von Texten. Die Schiiler*innen lernen, dass es den
einen Textsinn nicht gibt, da dieser immer vom Horizont der Autorin und
dem des Lesers abhidngt. Bei der Lektiire eines Textes sollte der Leser da-
her versuchen, sich seiner Voreingenommenheit bewusst zu sein. Danach
folgt eine Erlauterung zum Umgang mit Texten als Gesprachspartner bzw.
als Spur, beide Herangehensweisen werden in Wissenskéasten tibersichtlich
zusammengefasst. Die Schiler*innen kénnen einen Text mithilfe der An-
satzpunkte untersuchen (z. B. ,Der Mensch: Zur Freiheit verurteilt” S. 138
f. oder ,Der Mensch als Mangel- und Kulturwesen®S. 268 f.), um anschlie-
Bend die beiden Herangehensweisen zu vergleichen.

bringen den Lernenden die Dialektik naher und stellen drei Methoden der
Gespriachsfihrung vor: das Sokratische Gesprach, die Disputation und die
Pro-Contra-Debatte. Auch Gedankenexperimente sind eine Méglichkeit,
die dialektische Methode anzuwenden und werden auf S. 42 vorgestellt.
Bei Aufgabe 1 sollen die Schiiler*innen das nur angerissene Gedankenex-
periment zundchst selbst ausformulieren. Dabei und auch beim Entwurf
eines eigenen Gedankenexperiments (Aufgabe 2) kann der TE Gedanken-
experimente, S. 87 herangezogen werden. Der TE Sumpfwesen, S. 88, stellt ein
konkretes Gedankenexperiment vor, anhand dessen die im vorhergehen-
den TE erlduterte Struktur von Gedankenexperimenten untersucht werden
soll. Die beiden TE sollten daher zusammen behandelt werden.



Die Seiten 69 bis 71

Inhaltliche und methodische Anregungen zur Arbeit mit dem Lehrbuch

experiment aufzeigen. Hierzu kénnen sie auch den TE Gehirn im Tank, S. 92

nutzen. Putnams Gedankenexperiment hat Ahnlichkeiten mit Descartes’

Szenario vom bésen Damon (s. Z. 22 im Quellentext von Descartes). Mog-

liche Parallelen, die sie nennen kénnen, sind u. a.:

> Eine bose Macht gibt uns ein, was wir erleben (béser Damon, kiinst-
liche Stimulation von Nervenreizen).

> Die vermeintliche AuBenwelt ist nur vorgespielt, sie existiert nicht wirk-
lich.

> Es gibt ein DraulRen (Tank, Computer/Ddamon).

Zur weiteren Vertiefung von Putnams Gedankenexperiment und seines Be-

weises, dass sich das Szenario selbst wiederlegt, kann der TE Wir sind keine

Gehirne im Tank!, S. 93 und AB Wann ist ein Tiger ein Tiger?, S. 94 herangezo-

gen werden. Eine Zusatzaufgabe fiir die Lernenden konnte darin bestehen,

Parallelen zwischen dem Gedankenexperiment von Putnam und dem von

Davidson (Das Sumpfwesen, s. S. 88) aufzuzeigen.

Informationen zu Putnams Gedankenexperiment finden die Schiiler*innen

z. B. auf folgenden Seiten:

https://www.srf.ch/kultur/gesellschaft-religion/filosofix/ist-das-leben-ei-

ne-illusion-gedankenexperiment-gehirn-im-tank (Stand: 30.08.2019)

https://www.spektrum.de/lexikon/philosophie/gehirn-im-tank/773

(Stand: 30.08.2019)

https://www.zeit.de/1996/32/putnam.txt.19960802.xml|

(Stand: 30.08.2019)

Neben dem Gedankenexperiment von Putnam findet sich auf S. 68 auch
ein kurzer Quellentext von Bertrand Russel (1872-1970) zu Descartes’
analytischer Methode, die grolRe Bedeutung fiir die Entwicklung der Wis-
senschaft in Europa besitzt. Aufgaben 4 und 5 beziehen sich auf diesen
Textabschnitt, wobei der Zusammenhang zwischen Descartes’ analyti-
scher Methode und der Gewinnung wahrer Aussagen tber die Welt deut-
lich werden sollte.

behandeln den Empirismus anhand zwei seiner wichtigsten Vertreter: des
schottischen Philosophen, Okonomen und Historikers David Hume (1711-
1776) und des englischen Philosophen und Arztes John Locke (1632-1704).
Weitere Vertreter des Empirismus sind u.a. Francis Bacon, George Berke-
ley und John Stuart Mill. Aus Sicht des Empirismus beruht Erkenntnis auf
Sinneserfahrungen.

Hume beschiéftigt sich in dem Quellentext auf' S. 69 mit dem Prinzip der
Gewohnheit, welches fiir ihn ein wichtiges Prinzip unseres Wissens dar-
stellt und wesentlich zu unserer Wirklichkeitskonstitution beitragt. Laut
Gewohnbheitsprinzip bilden wir aus Erfahrungen Erwartungen, ohne Ge-
wohnheit wiissten die Menschen nur, was unmittelbar dem Gedichtnis
und den Sinnen gegenwirtig ist. Zur Bearbeitung des Textes sollte den Auf-
gaben gefolgt werden. Zur Vertiefung kann der TE Humes Gewohnheitsprinzip,
S. 95 herangezogen werden.

Der Quellentext von Locke auf S. 70 bis 71 beschaftigt sich mit der Frage,
wie der Mensch zu den Ideen gelangt, wobei Locke ein eigenes Verstand-
nis des Begriffs der Idee entwickelt. Fiir Locke gibt es keine angeborenen
Ideen. Um sich die Position Lockes zu verdeutlichen, bietet es sich an, die
Schiiler*innen ein Schaubild mit den wichtigsten Begriffen des Textes er-
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stellen zu lassen. Hierflr kann das AB Wie gelangt der Mensch zu den Ideen?,
S. 96 genutzt werden. Eine mogliche Losung sieht folgendermafen aus:

Erkenntnis

grindet sich auf

Y

Erfahrung

grindet sich auf

Y

Beobachtung
gerichtet auf, gerichtet auf
dulere sinnlich wahrnehmbare Objekte innere Operationen des Geistes
fuhrt zu fuhrt zu
v \4
Ideen von sinnlich Ideen von Tatigkeiten
wahrnehmbaren Qualititen, unseres eigenen Geistes,
z.B. heil3, kalt, weich, hart z.B. denken, zweifeln, wahrnehmen
\ 4 \ /
Sensation Reflexion
Die Seiten 72 bis 75 beschiftigen sich mit Immanuel Kants (1724-1804) erkenntnistheoreti-

schen Ansichten. Kants Ausfiithrungen sind nicht leicht nachzuvollziehen.
Nach der erstmaligen Lektire der beiden Quellentexte von Kant und Ralf
Ludwig sollten unklare Begriffe geklart werden. Hierzu kann das Begriffs-
register auf S. 75 genutzt werden. Folgende Tabelle enthalt neben den im
Register erldauterten Begriffen noch weitere wichtige Begriffe zu Kants Kri-
tik der reinen Vernunft und kann der Lehrkraft als Ubersicht dienen:
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TE Analytische und synthetische Urteile

Q Kant [erforscht] den Maglichkeitsgrund von Erkenntnissen [...], die nicht nur apriorisch, sondern auch ,,synthe-
tisch“ sind. Auf den ersten Blick mag sich dieses Problem des ,Synthetischen a priori® ungewiohnlich ausnebmen.
Es ist nichtsdestoweniger zentral fiir das Verstindnis der Kantischen Fragestellung. Der Gegenbegriff zu synthetisch
ist analytisch. Analytische Erkenntnisse oder Urteile sind solche, die den pridikativen [Eigenschaften zuweisenden]
Inbalt eines vorgegebenen Subjektes nur verdeutlichen wollen. So ist etwa der Satz, dass ein Korper ausgedebnt
sei, analytisch, denn die Idee der Ausdebnung steckt bereits im Begriffsgebalt des Korpers. So griindet die Wabrbeit
eines analytischen Urteils auf dem Satz vom Widerspruch: Obne Ausdehnung lisst sich kein Korper denken. Die
analytische Erkenntnis bleibt somit bei der Zergliederung, buchstdblich der ,, Analyse“ von Erkenntnissen oder Be-
griffen (zwei Worter dibrigens, die Kant oft — dem Sprachgebrauch seiner Zeit folgend — als Synonyma verwendet)
stehen. Synthetische Sdtze hingegen geben iiber das, was ein Subjekt beinbaltet, hinaus. Sie tragen zur Erweiterung
unserer Kenntnisse bei, da sie einen Subjektbegriff A mit einem pridikativen Gebalt B verbinden, buchstiblich:
»Synthetisieren®, der A nicht wesentlich oder analytisch zugehort.

(Jean Grondin: Kant zur Einfiihrung. Junius, Hamburg 1994, S. 26 f.)

A 1. Uberpriifen Sie die Aussagen des Textes von Grondin am Begriff der Katze, indem Sie analytische und
synthetische Urteile bilden. Nutzen Sie dazu auch die Abbildung der ,Denkhaube® auf S. 73 im Lehrbuch.
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AB Kants Pflichtbegriff
Pflicht ist Notwendigkeit einer Handlung aus Achtung vor dem Gesetz

Mithin das blofle Gesetz fiir sich kann ein Gegenstand der Achtung und hiermit ein Gebot sein. Nun soll eine Hand-
lung aus Pflicht den Einfluss der Neigung und mit ibr jeden Gegenstand des Willens ganz absondern, also bleibt
nichts fiir den Willen dibrig, was ihn bestimmen konnte, als objektiv das Gesetz und subjektiv reine Achtung fiir
dieses praktische Gesetz, mithin die Maxime, einem solchen Gesetz selbst mit Abbruch aller meiner Neigungen Folge
zu leisten.

(Immanuel Kant: Grundlegung zur Metaphysik der Sitten. Reclam, Stuttgart 2011, S. 25)

1. Erklaren Sie die folgende Aussage von H. J. Paton (1887-1969) unter Bezugnahme auf den Auszug aus
Kants ,,Grundlegung zur Metaphysik der Sitten®:

Fiir Kant ist das Gefiihl der Achtung einzigartig. Es ist nicht auf irgendein sinnlich gegebenes Objekt gerichtet, noch
ist es mit der Befriedigung unserer natiirlichen Neigungen verkniipft.
(Herbert James Paton: Der kategorische Imperativ. Ubersetzt von Karen Schenck. De Gruyter, Berlin 1962, S. 63 f))

Gern dient’ ich meinen Freunden, Da ist kein anderer Rat:

doch tu ich’s leider mit Neigung, Du musst suchen, sie zu verachten,
Und wurmt es mich oft, und mit Abscheu alsdann tun,
dass ich nicht tugendhaft bin. was die Pflicht dir gebeut.

(Friedrich Schiller: Xenien. Nationalausgabe der Werke, Band I, Musenalmanach fiir das Jabr 1797,
J. G. Cottaischen Buchhandlung, Tiibingen S. 357)

2. Analysieren Sie Schillers Kritik an Kant und positionieren Sie sich dazu.
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